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Resumo

Neste texto pretendemos apresentar alguns resultados provisérios de uma
investigacdo em curso centrada nos processos de regulacéo da educacao. O
estudo desenvolve-se num concelho do norte de Portugal (convencionalmente
designado Vila Formosa), abarcando as escolas com oferta de ensino
secundario, e pretende esclarecer, um conjunto de questdes envolvidas com a
diversidade dos publicos escolares, orientacdes e praticas das escolas e
estratégias das familias. Os elementos que nos propomos apresentar
decorrem da analise de uma parcela do material empirico recolhido na primeira
fase do estudo e centram-se, no essencial, na articulagcao entre duas vertentes:
i) légicas e processos mobilizados pelas escolas nos momentos em que
efectivam determinadas escolhas organizacionais (nomeadamente, quando
procedem a constituicao das turmas e a gestéo de determinados recursos); ii)
determinadas estratégias de investimento escolar das familias (materializadas,
por exemplo, em ‘escolhas' diversas e no recurso a 'explica¢des'). Os dados
preliminares da investigagdo em curso, sugerem, ainda que de uma forma néao
linear nem consolidada, estamos perante um acesso desigual a um bem
fundamental — a educacao —, sobretudo nas suas fileiras mais prestigiadas,
desigualdade essa que parece penalizar sobretudo os grupos sociais que ja
sofrem de outros défices.
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Introducgéo

Como sintetiza Diogo (2004: 48), "os trabalhos de andlise da
mobilidade social nas ultimas décadas convergem na ideia de que, de pais
para filhos, a definicdo dos estatutos sécio-profissionais depende cada vez
mais da escola". Neste contexto, observa a mesma autora, o sistema
educativo é colocado "no centro do jogo da distribuigdo pelos lugares sociais"
(p. 50). Na procura de "vantagens competitivas", as familias, sobretudo as que
integram os segmentos mais favorecidos, investem cada vez mais na
escolarizagdo dos filhos, a0 mesmo tempo que desenvolvem estratégias
progressivamente mais agressivasl de modo a conquistarem/consolidarem
processos de distingdo (Bourdieu, 1979)2 que, ainda nas palavras de Ana
Diogo, "assegurem raridade aos percursos escolares da sua descendéncia"
(ibidem).

1. Escolhas Organizacionais: espa¢o de transumancia de
l6gicas em tensdo

As estratégias das familias ndo se desenvolvem, contudo, no vazio.
Elas ocorrem em contextos estruturados, entre outros, quer pelo
enquadramento juridico-normativo dimanado da administragdo educacional,
quer pelas politicas e orientacdes produzidas e actualizadas em cada escola3.

Sendo as escolas, simultaneamente, loci de reprodugdo, mas também
de producgdo, de politicas, orientacfes e regras (Lima, 1991), elas nao
deixardo de constituir espagos de autonomia relativa e, portanto, como afirma
0 mesmo autor, os actores escolares "ndo jogam apenas um jogo com regras
dadas a priori, jogam-no com a capacidade estratégica de aplicarem
selectivamente as regras disponiveis e mesmo de inventarem e construirem
novas regras" (Lima, 1998b: 582).

1.1. Constituicdo de turmas e gestdo da diversidade de publicos
escolares

No quadro das politicas, orientacdes e critérios reguladores do
agrupamento dos alunos em turmas, e considerando a problematica da
gestdao da diversidade dos publicos escolares (e da fabricagcdo da
exceléncia?), uma das questdes mais relevantes prende-se com a velha
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dicotomia heterogeneidade versus homogeneidade e a correlativa existéncia,
ou ndo, de turmas de nivel e 0 seu impacto no desempenho e aspira¢des dos
alunos.

No que a constituicdo das turmas diz respeito, as orientacdes da
administragdo educacional raramente revestem uma natureza impositiva e
tendem a ser relativamente genéricas, deixando, portanto, espagcos para a
auto-regulagdo, para a definicdo de orientacdes préprias que reflictam a(s)
cultura(s) politico-pedagégica(s) das escolas®, incluindo os valores e
concepgdes de justica social que subscrevem®.

E no projecto educativo da escola que devem ser definidos os critérios
a que deve obedecer a constituicdo das turmas, competindo ao 6rgdo de
direccdo executiva a sua aplicacdo. Surpreendentemente, uma anélise
sumaria dos projectos educativos das escolas integradas no nosso estudo
revela uma regular auséncia de qualquer tipo de referéncia aos critérios
orientadores da constituicdo de turmas, sejam eles pedag6gicos ou outros’.
Apesar disso, no contacto directo que mantivemos com os 6rgaos de gestao
das escolas da nossa amostra, pudemos apreender um conjunto de vectores
que, de acordo com 0s nossos interlocutores, orientam as praticas de
agrupamento dos alunos no que concerne a sua distribuicao pelas diferentes
turmas do mesmo ano de escolaridade.

Numa curta revisdo da literatura sobre o impacto do modo de
agrupamento dos alunos sobre as suas 'aquisi¢cdes' e ‘atitudes', Duru-Bellat &
Mingat (1997) concluem que, ndo obstante alguma discrepancia de resultados
em relagdo a alguns aspectos mais especificos, se tem constatado a
existéncia de uma relagdo (nem sempre linear) entre o grau de
heterogeneidade da turma, o seu rendimento médio, o nivel inicial de cada
aluno e seu desempenho na respectiva turma. Assim, enquanto todos os
alunos beneficiam em serem escolarizados em turmas de rendimento médio
elevado, a influéncia do factor heterogeneidade depende do nivel inicial dos
alunos: "um ambiente homogéneo é favoravel aos alunos cujo nivel inicial é
bom, enquanto que os alunos médios ou fracos retiram um maior beneficio de
uma escolarizagdo num meio heterogéneo” (Duru-Bellat & Mingat, 1997: 763).
Contudo, observam o0s mesmos autores, os "ganhos" de uns ndo sao
simétricos em relacdo as "perdas" dos outros: "os ganhos retirados pelos
alunos relativamente fracos em relagdo ao nivel da sua turma sé&o
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sensivelmente mais importantes (um pouco mais do dobro que as perdas
ocasionadas pelos alunos escolarizados numa turma de nivel médio inferior
ao deles" (p. 779-80).

Concluem, por isso, Duru-Bellat & Mingat (1997: 787) que uma politica
orientada para a defesa do 'interesse geral' deveria conduzir a op¢ao pela
promocgao das classes heterogéneas dado que, nestas circunstancias, "os
alunos de nivel inferior ao nivel da sua turma 'ganham' muito mais do que
'perdem’ os alunos situados acima do nivel médio dos seus condiscipulos”.
Contudo, a promocédo do ‘interesse geral' nem sempre é facil de harmonizar
com a satisfacdo dos interesses particulares dos distintos publicos escolares
que, na busca de distingédo, pressionam os decisores no sentido de escolhas
organizacionais que melhor respondam a sua busca de vantagens
competitivas.

Em qualquer dos casos, se alunos com caracteristicas iniciais
idénticas progridem tanto melhor quanto mais elevado for o nivel médio da
turma que frequentam, entdo as praticas relativas ao(s) modo(s) de os
agrupar adquirem uma nova centralidade e, decorre daqui que uma parte da
producdo do sucesso/insucesso na escola (também) se opera pela forma
como se administra esta vertente da gestéo pedagogica, o que ndo deixara de
ter consequéncias sobre a definicdo dos seus 'destinos sociais'.

Se, por um lado, dada a sua inser¢do geografica e as condicionantes
decorrentes da rede escolar negociada, as escolas 'herdam' um determinado
publico escolar, por outro lado, 0 modo como arrumam os alunos do mesmo
ano de escolaridade pelas diferentes turmas constitui, em grande medida, um
campo de decisbes escolares8 modelizaveis em funcéo das doutrinas politico-
pedagogicas subscritas pelos 6rgdos a quem cabe definir e operacionalizar os
principios a que deve obedecer aquela arrumagao.

No processo de agrupamento dos alunos por turmas (do mesmo ano)
€ conveniente distinguir trés situacGes bésicas: i) a constituicdo das turmas
dos alunos que frequentam uma determinada escola pela primeira vez,
normalmente iniciando um novo ciclo; ii) a constituicdo das turmas no inicio do
secundario; iii) e a constituicdo das turmas dos anos seguintes a primeira
matricula. Dos trés casos tipificados, é sobretudo nos dois primeiros que se
abre espaco para a definicdo de novos arranjos que espelhem a filosofia
propria de cada escola, nomeadamente no que concerne a questdo da
homogeneidade e dos grupos de nivel.
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Uma andlise global do conjunto dos trechos das entrevistas em que os

nossos entrevistados se reportam a aspectos relacionados com a constituicdo
de turmas permite, num primeiro registo, pér em evidéncia a aparente recusa
das turmas de nivel, pelo menos enquanto opg¢des deliberadas da escola. A
seleccdo de trechos que se seguem reflecte esse posicionamento:

Eu sei que n6s somos um bocadinho... e ndo aceitamos alunos por niveis, n6s
ndo aceitamos alunos s6 de cinco, ir ali e s6 com alunos s6 de cinco, nédo
[aceitamos isso] (E3)9.

E depois tem também outros critérios, que é tentar que as turmas ndo sejam
excessivamente homogéneas, nem excessivamente heterogéneas.
Basicamente mandamos pér metade dos alunos que tém 5 a tudo e outra
metade dos alunos que tiveram 2, a Portugués e a Matematica, por ex., isto é
dividir a turma, a partida. Mas também n&o vamos p6r uma turma sé de alunos
de 5 (E6).

N6s ndo organizamos turmas por medida, nem organizamos as turmas em
funcéo, ou da categoria socioprofissional dos pais (sei que ha essa op¢éo), mas
sei que ha escolas em que ha folhinhas e as pessoas indicam qual a profissao
do pai, quais as habilitaces académicas e literarias, etc., etc., ndo sei se isso
condiciona ou ndo a distribui¢do por turmas, no caso da minha escola nédo
condiciona (ES8).

Contudo, este discurso da recusa das turmas de nivel convive com

uma rotina muito generalizada que, em muitos casos, anula a eficacia daquele
discurso: o respeito pelo que 'vem de tras":

As turmas... vém para aqui em grupo, se a turma for boa a turma é boa, se a
turma for complicada a turma é complicada [...] a turma é muito boa, sim senhor
nés ndo temos problema nenhum em termos uma turma muito boa, 6ptima (E3).

Geralmente quando vem um grupo-turma da EB 2, 3, nés colocamos esse
grupo-turma junto, ou porque trazem linguas diferentes, ou porque tém
conhecimentos implicitos entre eles, ou por uma outra razao, agora, ndo ha, em
nosso entendimento, uma constituicdo da turma tendo como objectivo final ter
aturmal, 2, 3 e 4 boas, e 5, 6 e 7 més (E5).

As turmas de 7°, foi com os alunos que nos mandaram, respeitando a turma de
gue eles vinham, ndo vieram turmas inteiras, vieram lotes de vérias turmas, nés
respeitamos isso (E7).

Nesta circunstancia, as escolas, mesmo quando n&do tém uma doutrina

e/ou uma pratica de constituicao de turmas de nivel, podem efectivamente ter
uma realidade caracterizada por turmas que evidenciam diferencas
significativas de rendimento meédio, simplesmente porque ‘herdaram’
agrupamentos de alunos que, de forma relativamente acritica, reproduzem
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ano apos ano, como se ndo houvesse alternativa. N&do surpreende, por isso,
gue os o6rgdos de gestdo ndo se reconhegam nas hipotéticas acusacfes de
que as turmas A e B da sua escola foram 'escolhidas a dedo’, mas facilmente
admitam que isso possa acontecer (ou tém mesmo a certeza de que
acontece) nas escolas vizinhas. Em alguns casos chegam mesmo a invocar a
experiéncia pessoal para documentar tais praticas:

Passou-se comigo, eu como pai... 0 executivo da 'escola X' sabia que eu era
docente..., é evidente que colocou os meus filhos em turmas de filhos de
professores. Agora aqui no secundario isso € impossivel, ndo temos
possibilidades para isso, nés tinhamos [que ter] um conjunto de filhos de

docentes, todos com as mesmas preferéncias (E5).

Tenho uma turma que chegou agora ao 12° ano com excelentes médias e a
origem toda era a mesma turma, era sé uma turma, portanto esses miudos
tiveram de ser escolhidos em func¢éo dos seus resultados (E7).

Noutros casos admite-se que ndo constituindo o agrupamento dos
alunos com base no seu desempenho académico uma préatica generalizada,
possa contudo ser um procedimento frequente para grupos especificos, ou
seja, heterogeneidade para a maioria e algumas turmas "arranjadinhas":

Repare, 0 que a maior parte das escolas fazem é isso [constituir turmas mais

ou menos heterogéneas), fazem as turmas assim e depois preocupam-se em
fazer duas turmas arranjadinhas (E7).

Quando tentamos perceber as razdes que poderiam levar as escolas
a constituir as turmas "arranjadinhas", o nosso entrevistado considerou que
poderiam existir "razdes boas e razdes menos boas". Nas "razbes boas"
incluiu a luta por uma melhor posi¢do nos rankings:

S&o processos ndo formais da construcédo das turmas, que podem ter a ver com
coisas muito simples, que é por ex., o conhecimento que se tem dos alunos, por
parte de quem melhor domina o sistema e que pode depois favorecer que A, B,
C ou D vao para aquela turma porque também vai ter o professor A, B, C, ou D,
isso é possivel claramente. Eu posso fazer isso, quem é que me contradiz?! E
até pode ser uma estratégia da escola, porque a escola pode conseguir assim
melhores resultados, se pensarmos numa ideia de ranking. [...] Pode haver
razbes boas e razdes menos boas. As boas séo as de poder competir no tal
ranking, porque turmas boas com professores bons, garantem a partida
melhores resultados. A outra pode ser para responder a necessidades do
proprio sistema (E7).

Apesar de o principio da continuidade, traduzido no "manter o que vem
de tras", constituir o procedimento dominante, também registamos um caso
de uma 'politica’ que aponta num sentido diametralmente oposto:
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Alids mantemos uma politica das turmas também, de que nunca mantenho a
turma do 9° ano. Se vierem 15 alunos duma turma [de outra escola] para aqui,
nos dividimos em 2 blocos. Ndo queremos uma turma no 10° ano que fique
praticamente ... N&o, desfazemos os grupos, dividimos o grupo (E6).

No ensino secundario, a existéncia de turmas de nivel pode ter raizes
diferentes. A accao cumulativa da escolha do agrupamento, aliada a escolha
das disciplinas de opcao, contribui para uma certa homogeneidade intra-
cursos e para o acentuar das diferencas inter-cursos0. Contudo a elitizagéo
de certas turmas, dentro do mesmo agrupamento, pode ainda ser reforcada
através da escolha das opcgbes. Esta escolha, enquanto factor de
selectividade, pode assumir dois tipos de configuracdes: i) op¢bes que dao
acesso aos cursos mais procurados e em que, por isso, a procura ultrapassa
a oferta, sendo a seleccdo feita com base nas notas; ii) op¢cbes que séo
escolhidas nédo tanto porque ddo acesso a cursos especificos, mas porque
podem introduzir algum factor de distin¢do e facilitar a integracdo em turmas
com um ethos académico mais acentuado.

Na escola Alfa, o primeiro tipo é claramente testemunhado no
depoimento do responsavel do 6rgéo de gestao:

é evidente que as turmas acabavam por ficar mais homogéneas porque se
havia, imaginando, 50 alunos a mais para aquelas opgdes [Técnicas
Laboratoriais de Biologia e Técnicas Laboratoriais de Quimica], ficavam sé os
gue tinham melhor nota, os outros teriam que ser enquadrados noutras turmas,
e ao ficar os que tinham melhor nota, as turmas ficavam mais homogéneas
(E2).

O segundo tipo, escolha de opgdes como factor de distingdo, é
igualmente documentado num trecho de outra entrevista realizada ao
responsavel pelo 6rgédo de gestao da escola Kapa:

No novo 10° ano, este ano, sei que houve aqui uma turma, que acho que certas
opgOes que fizeram sdo deliberadas, ou melhor, proporcionam certo tipo de
turmas, no agrupamento de Ciéncias Sociais e Humanas, que é Histéria a
disciplina base: O que é que se depreende? Que os alunos fogem a Matematica
[..] se had 1 grupo de alunos a escolher, neste agrupamento, Matematica
aplicada as Ciéncias Sociais ... de certeza que vamos ter duas turmas muito
diferentes [...] Houve pais que pediram essa opgéo, e eu até falei com alguns
alunos [...] sdo alunos que néo estdo a fugir ... vai-lhes dar duas realidades
completamente diferentes [...] Parto do principio que sdo os pais que discutem
esta opcdo com os seus filhos, sdo pais informados, sabem que com essa
opgéo é uma turma para estudar, para aproveitar, e ndo é uma turma apenas
para concluir o 11° ano (ES6).



136 Virginio Sa & Fatima Antunes

Como deixa subentender o nosso entrevistado, dentro do
agrupamento de Ciéncias Sociais e Humanas, escolher Matemética pode ser
uma forma de assegurar 0 acesso a turmas mais ambiciosas e, inversamente,
fugir as turmas que agrupam os alunos sem grandes projectos de
prossecucdo de estudos, ou seja, 0s pais que induzem os filhos a fazer esta
opcao parecem ter alguma consciéncia que a turma frequentada pode fazer
diferenca em termos de investimento escolar e de sucesso educativo, entre
outras 'vantagens'.

Paralelamente, as escolas sdo por vezes sensiveis (frequentemente
por boas razdes) a um conjunto de ‘argumentacgfes’ invocadas pelos alunos
e/ou encarregados de educacdo, anuindo aos seus pedidos para mudar de
turma, o que em alguns casos constitui uma forma dissimulada daqueles
‘furarem’ o sistema:

Se um filho dum professor é amigo dum outro filho de professor, é provavel se
calhar que até fiquem juntos, porque ha sempre um grupo de alunos que
processam o pedido para ficarem juntos (E2).

Efectivamente, se muitos destes pedidos sdo motivados pela
necessidade de responder a algumas questdes praticas, como por exemplo
harmonizar horéarios de transporte, noutros (bastante dificeis de discernir),
constituem estratégias dissimuladas de aceder as turmas 'certas' contornando
(e contrariando) os dispositivos e as politicas da prépria escola. Na entrevista
realizada a uma ex-aluna da escola Alfa, a nossa entrevistada fez referéncia
as estratégias dos alunos para ingressarem nas turmas mais procuradas,
onde incluiu os pedidos de transferéncia de turma, convocando justificacdes
'laterais'":

porque depois pode-se pedir transferéncia, dentro da propria escola pode-se

pedir transferéncia da turma, isso aconteceu mais do que uma vez, colegas

meus que depois de terem entrado [na escola] tentaram pedir transferéncia

para a turma A ou para a turma B [as 'melhores' turmas], justificando com
horérios, ou com distancia de casa, porque queriam ir para essas turmas (E9).

Resumindo, ndo encontramos, nos discursos dos responsaveis pelas
direcgbes executivas das escolas integradas no nosso estudo, a defesa da
constituicdo de turmas de nivel e, na generalidade dos casos, registamos
mesmo recusas expressas dessa opgdo de agrupamentos dos alunos do
mesmo ano de escolaridadell; no entanto, a tendéncia dominante parece ser
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a de respeitar o principio da continuidade, reeditando os agrupamentos
'herdados’, e permitindo, aparentemente, que as "turmas arranjadinhas" se
reproduzam como que por 'geracao espontanea’, ano apés ano, sem que seja
possivel atribuir-lhes uma 'paternidade’. Paralelamente, sobretudo no ensino
secundario, o efeito cumulativo de um conjunto de escolhas (da escola, do
curso, das opg¢des, da turma), algumas inerentes a propria organizacdo
curricular, outras estrategicamente realizadas por certos segmentos de pais,
vem resultando numa produgdo de publicos escolares marcadamente
distintos nos seus desempenhos académicos, nas suas aspiragfes e nas
suas orientacdes quanto a via de ensino seleccionada. Aparentemente, tais
diferengas s@o associadas ao mérito individual, que a escola se limita a
sancionar, ocultando-se que uma parte dessa 'exceléncia’ (bem como o
insucesso dos excluidos) é fabricada pela forma como se regula o acesso aos
bens educativos e pelo modo como se operacionaliza esse acesso, com a
propria instituicdo escolar a jogar também o seu papel, seja pelas decisbes
organizacionais que toma, seja por omisséo, reproduzindo decis@es alheias.

1.2. A gestéo de recursos escolares

Na teia complexa das decisdes organizacionais que podem reforcar,
ou contrariar, a segmentacdo e elitizagcdo de certos publicos escolares,
desempenha papel relevante a forma como se processa a gestao dos varios
recursos escolares (humanos, fisicos, materiais, financeiros, etc.). De
momento faremos apenas uma brevissima incursdo nesta problematica para
sinalizar um dos subdominios do vasto conjunto de decisGes que a
administragdo daqueles recursos envolve, neste caso as politicas e praticas
de gestdo dos turnos manhé/tarde (segmento do dominio mais vasto da
gestdo do tempo).

1.2.1. Adistribui¢éo dos ciclos/anos de escolaridade/turmas pelos
turnos

Em relagdo a distribuicdo dos ciclos e anos de escolaridade pelos
turnos da manha ou da tardel2, importa comecar por referir que o turno da
manhd é consensualmente considerado o turno nobre, aquele em que,
supostamente, os alunos rendem mais, sendo também o que é preferido pelos
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professores. Na analise dos discursos que se reportam a distribuicdo das
diversas turmas pelos turnos, discursos produzidos pelos responsaveis das
direc¢bes executivas das escolas incluidas no nosso estudo, observamos
uma regularidade que poderemos condensar, inspirando-nos em L. Pires
(1988), na expresséo 'sequencialidade regressiva': a primeira prioridade cabe
ao 12° ano, seguindo-se-lhe os outros anos de escolaridade por ordem
decrescente. O resultado deste escalonamento &, na generalidade dos casos,
0 secundario de manha e o 3° ciclo de tarde. Quando a escola ndo comporta
todo o secundario de manha, o 10° ano transita para a tarde. Se mesmo assim
ainda houver necessidade de deslocar turmas do secundario para a tarde, 0s
'sacrificados' seréo os cursos tecnoldgicos:

Tentamos meter todo 0 12° ano de manh4, tendo em atencéo que os 12°s anos
devem ter duas tardes livres para estudo, se for possivel ter 3, e isto vai
condicionar 10°, 11°e 7°ano [...] O 10° e 0 7° ano estdo a tarde, 0 11° é do turno
da manha, exceptuando os cursos tecnologicos que sdo de manha e a tarde
(E5).

Os horérios do 11° e 12° séo preferencialmente de manhd, e o 10° de tarde,
tendo em conta que nds ndo conseguimos ter tudo no mesmo turno, tem a ver
com as préprias instalacdes [...] por tradicdo da escola, sempre foi assim, pelo
menos nos Ultimos anos (E3).

As razdes invocadas para justificar estas opg¢des variam entre a
‘tradicdo": "por tradicdo da escola sempre foi assim" (E2), a rotina: "porque
esta instalado" (E7) e uma racionalidade mais instrumental, claramente
orientada para o preparar para a universidade, mesmo admitindo que estas
opgdes ndo sao muito reflectidas:

L& esta, nunca pensamos nisso, mas como esta escola se preocupa muito com
a universidade, o 12° ano tem que ser de manha (E7).

Ha também que admitir que estas légicas se possam cruzar com 0s
interesses de certos professores. Considerando-se que para os professores o
turno da manha é também o preferido, poderemos estar aqui perante uma
convergéncia de interesses entre os professores que leccionam nos anos
mais avancgados, que sdo também os 'mais antigos', e uma agenda mais geral
de preparacgdo para a universidade.

A prioridade conferida ao secundério, e particularmente ao 12° ano, na

distribuicdo deste recurso escolar (0 espago/tempo), ndo € uma opg¢éo isenta
de riscos. Em alguns casos, ha a percepcéo de que a forma como se distribui
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este bem escasso tem influéncia directa na capacidade de captar os publicos
‘certos’. Como nos referiu um dos nossos entrevistados, privilegiar o
secundario "tem alguns inconvenientes". A percep¢do desses
"inconvenientes" ter-lhe-4 sido induzida pelo comentario feito por um pai que,
na Assembleia de escola e nas palavras do nosso entrevistado, tera sugerido:
"Se vocés querem turmas do 7°ano boas, tinham que té-las sé de manh&"
(E7). O sentido destas politicas e préaticas parece tornar-se assim mais
inteligivel no contexto de uma progressiva alteragdo nos modos de regulacéo
institucional em que, como observa Barroso (2003b: 75), se vem processando
(talvez n&o apenas discursivamente)13 uma passagem de um “controlo pelas
normas" para um "controlo pelos resultados".

Independentemente das argumenta¢gfes que se invoquem para
justificar a prioridade conferida ao ensino secundério, e dentro deste aos
ultimos anos, e dentro destes aos Cursos Gerais, trata-se da distribuicdo
desigual de um recurso escasso que, aliado a outras distribuicdes desiguais,
pesa também na producdo do sucessol/insucesso, também aqui com
vantagem para os (que ja eram) privilegiados (0os que acedem aos Ultimos
anos do secundario e as suas fileiras de maior prestigio).

2. De uma regulacéo pelo 'produtor’ a uma regulacdo pelo
‘consumidor'?

No quadro da reconfiguracdo dos processos de regulagdo no dominio
da educacdo, um dos vectores que tem merecido particular atencdo nas
Ultimas décadas prende-se com "uma progressiva passagem de uma
'regulagdo da procura' pela oferta a uma 'regulacéo da oferta’ pela procura"
(Barroso, 2003b: 77). A teoria dos quase-mercados (Le Grand, 1991)
educacionais assenta nas premissas de que a introducdo de politicas
orientadas para a promocgdo da escolha na educagdo irdA promover a
competicdo entre as escolas, encorajar uma utilizacdo mais eficiente dos
recursos, tornar os produtores mais responsaveis perante os consumidores e
incrementar a diversidade de oferta. Afirmando-se que todos os pais sdo livres
de escolher e pressupondo que todos querem, podem e sabem escolher, as
ideologias do mercado permitem uma facil associa¢do entre os pais que ndo
escolhem (ou fazem escolhas pobres) e o estere6tipo de maus pais/pais
irresponsaveis, resultando dai a classica culpabilizagdo da vitima, em que os
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eventuais maus resultados escolares deixam de ser imputaveis ao
'sistema'l4, para surgirem associados as mas opcdes (ou auséncia de
opcdes) dos pais.

Aparentemente, ignorando que para se fazerem escolhas activas e
estratégicas é necessario dispor do capital social e cultural que permita 'ler e
decifrarl® as complexas teias envolvidas no processo de escolha, o
propalado reforco do poder dos pais, que supostamente as politicas de
escolha iriam proporcionar, parece estar a redundar numa "tecnologia social
que, sob a promessa de os libertar da opresséo do produtor, os aprisiona na
teia asfixiante do consumidor responsavel" (Sa, 2004: 318). Assim, neste
sentido, as politicas de escolha, mais do que estratégias ao servico da
promocao da qualidade e da exceléncia para todos, podem constituir novas
formas de reintroduzir a hierarquia e a selectividade nas escolas, agora
relegitimadas pela recuperagéo daquilo que se podera designar de "ideologia
dos dotes na sua versao parental" (idem, ibidem). Genericamente, os autores
mais criticos da mercadorizagdo da educagdo ndo negam que alguns possam
ter beneficiado; do que discordam é que os ganhos tenham sido socialmente
repartidos. Esta ideia é expressa de forma muito clara por Whitty & Power

(2997) quando afirmam:
Embora ndo negando que a escolha parental e a autonomia das escolas possa
trazer beneficios para determinados individuos e escolas e ter até os seus
momentos progressistas, a nossa conclusao a partir da evidéncia disponivel até

ao momento € que a criagdo dos quase-mercados nas condi¢des actuais é
provavel que exacerbe as desigualdades existentes (p. 220).

Opinido idéntica expressa Ranson (1993: 336) quando afirma:

O paradoxo deste processo é que a escolha do consumidor refor¢a o poder do
produtor. H4A uma evidéncia crescente em educagdo, como noutros mercados
competitivos, de que os produtores seleccionam os consumidores ou, mais
subtiimente, alguns produtores e consumidores procuram-se mutuamente
numa segmentacao progressiva do mercado.

Na verdade, embora tradicionalmente estas mudancas surjam
sustentadas pelo desejo expresso de tornar as escolas mais responsaveis
perante os pais, de introduzir as for¢cas do mercado e de diminuir o peso do
produtor, no pressuposto de que tais medidas resultardo em beneficio de
todos, diversos autores alertam para a agenda oculta destas politicas,
nomeadamente para o refor¢o da discriminacdo social e étnica e para o
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acentuar das iniquidades embrulhadas sob a forma de diversidade de oferta,
de respeito pela liberdade individual e da soberania do consumidor6.

2.1. As escolhas que fazem diferenca

Apesar de em Portugal a livre escolha da escola pelas familias nao ter
traducdo normatival’, tal ndo impede que, no plano da accéo, se verifiquem
estratégias diversas, algumas delas configurando 'praticas clandestinas’,
através das quais certas familias procuram assegurar vantagens competitivas
capazes de lhes permitirem compensar a inflagdo dos diplomas escolares
(Duru-Bellat, 2006)18. No ambito do ensino secundério, de entre as diferentes
estratégias susceptiveis de serem mobilizadas pelas familias para assegurar
distincdo, destacam-se as varias modalidades de escolha, legalmente
contempladas ou informalmente admitidas, com destaque para a escolha do
'bom' curso, a escolha das 'boas' opcdes, a escolha da ‘boa' escola e, ndo
menos importante (embora menos visivel), a escolha da 'boa’ turmal®. Com
frequéncia estas varias escolhas funcionam de modo cumulativo e tendem a
produzir efeitos interactivos (que se potenciam mutuamente), resultando dai,
nao raras vezes, claras desigualdades de oportunidades. No caso da escola,
como assertivamente denuncia Duru-Bellat (2002: 3), estas desigualdades
adquirem um significado muito especial: "Elas ndo sdo apenas mais uma
desigualdade entre muitas outras [...] Elas sdo também uma correia de
reproducdo das desigualdades”. Assim, como defende a mesma autora, a
descricdo das desigualdades na escola pode ajudar a compreender como se
produzem e reproduzem as desigualdades sociais.

Neste ponto interessa-nos pdr em evidéncia o modo como 0s 6rgaos
de gestao das escolas que constituem a nossa amostra percepcionam, julgam
e (re)agem perante as potenciais estratégias de algumas familias para
‘trabalhar o sistema’, de modo a assegurar a (re)producdo das suas
vantagens20. O contexto mais favoravel & visibilizagdo das estratégias das
familias é aquele em que a 'procura’ excede a 'oferta’. Apesar de, para certos
casos, a regulacéo institucional?l definir os critérios que devem orientar a
distribuicdo dos "bens escassos", o leque de possibilidades para reinterpretar,
contornar ou mesmo subverter essa regulacéo é bastante amplo. No caso da
escolha da escola, se algumas das 'prioridades' séo dificeis de contornar (por
exemplo, ter frequentado a escola no ano anterior), outras ha que,
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reconhecidamente, se prestam a outras formas de (re)regulagdo. O caso mais
tipico é o da residéncia do encarregado de educacdo. Como a localizagédo da
residéncia do pai/encarregado de educagdo na area de influéncia de uma
determinada escola constitui uma das prioridades para a matricula/renovacéo
de matricula nessa escola, aos pais/encarregados de educacdo que, nédo
habitando na é&rea de influéncia pedagdgica da escola pretendida, ai
pretendam candidatar-se e aumentar as suas probabilidades de serem bem
sucedidos, restam basicamente duas alternativas: mudar de residéncia para o
perimetro de influéncia da escola (comprando ou alugando casa) ou
arranjando uma morada ‘conveniente':

s6 que toda a gente pode arranjar morada, perto da area de influéncia, para

poder matricular o filho na Escola Alfa [a escola mais procurada em Vila

Formosa]. Deve haver muita gente com filhos no Ensino Secundéario com
moradas duplas ou triplas (E7).

Alguns inquiridos tém a nocdo de que esta estratégia de arranjar
morada conveniente ndo esta ao alcance de todos os encarregados de
educacao:

gue ha muitos héa [pais que arranjam moradas ficticias], mas nédo sei quantos,
mas claramente os pais que o fazem sdo os pais informados, sdo os tais pais
que usam o sistema e sabem o que tém que fazer, como se mover, etc., porque
ha uma parte que ndo sabe, pensa que aquilo é obrigatério (E7).

A procura da morada 'conveniente’ tem de ser acompanhada da
indicacdo do encarregado de educacdo ‘conveniente’. Em alguns casos, 0s
orgdos de gestdo das escolas podem confrontar-se com aparentes evidéncias
de que o encarregado de educacédo indicado pode ndo corresponder ao
encarregado de educagdo real. Contudo, mesmo perante indicios de que
algumas familias recorrem a expedientes como os referidos acima, os
responsaveis pelos 6rgdos de gestdo dizem-se impotentes para intervir na
situacgao:

claro que no6s recebemos muitas vezes esses boletins e na ficha da outra escola

estava um encarregado de educacdo e depois para aqui, jA vem com outro

encarregado de educacdo, nds temos essas situacdes aqui. Depois nés
contactamos a pessoa e dizemos: 'ndo corresponde, falta a declaracdo para
nomear o encarregado de educacgéo', e as pessoas vém céa depois trazer [...]

N6s ndo temos meios de dizer ndo. E dai que depois dizerem |4 fora que os
nossos queridos alunos séo 'elitistas' (E2).
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Como se depreende da parte final da citagdo, o nosso entrevistado
admite também que ndo serdo todos os encarregados de educagdo a
'trabalhar o sistema' e, como consequéncia, o resultado deste artificio parece
ser uma certa elitizacdo do publico escolar. Apesar do fatalismo que este
elemento da direccdo executiva da escola empresta a situacdo, outro
dirigente escolar entrevistado (E7) considerou que, se houvesse vontade
politica para resolver o problema, a solugdo seria muito simples: bastava que,
para efeitos de matricula, a morada a considerar fosse a 'morada fiscal'.

'Manipular' a area de residéncia e indicar um encarregado de
educacao de 'conveniéncia’ ndo constituem os Unicos meios accionados pelos
grupos mais informados para aceder a escola desejada. Mobilizar
'influéncias', 'reclamar’ e fazer escolhas estratégicas das disciplinas de op¢ao
constituem outros expedientes complementares que podem facilitar o sucesso
na consecucdo dos objectivos pretendidos. De acordo com 0S NnoOSsos
inquiridos, estas estratégias ndo tém grande representatividade no conjunto
da populagdo. Contudo, mais uma vez, o fenébmeno surge claramente
associado ao estatuto do encarregado de educagao:

Os pais motivados e conhecedores do sistema, ndo todos! Os pais que sabem

0 que querem, sabem o que fazer e fazem-no, normalmente sdo os pais com

estudos ou, pelo menos, com alguma experiéncia. Nao sei se tém essa
percep¢do, mas quanto mais conhecem o sistema, melhor o aproveitam (E7).

No caso da escolha das 'opgfes' como forma de assegurar um lugar
na escola desejada, a solugdo pode passar por seleccionar uma disciplina
menos procurada. Em alguns casos, o desejo de frequentar uma determinada
escola parece sobrepor-se a atracgdo por um determinado curso. Nesta
circunstancia, escolhe-se um curso como forma de assegurar que se entra na
escola pretendida, admitindo-se que depois, mobilizando diligéncias diversas,
se poderd mudar de curso. Como nos testemunhou uma ex-aluna da Escola
Alfa, sdo os colegas mais velhos ou mesmo os seus professores do ensino

béasico que os instruem sobre 0 modo de proceder:

Alguns colegas meus, que eram alunos da faculdade ou um bocadinho acima
da média diziam: ‘se queres mesmo Técnicas Laboratoriais de Biologia ou
Técnicas Laboratoriais de Quimica, tenta, pode ser que consigas, mas senao
ficas numa das outras turmas’. Mas os alunos piores que sabiam que néo
entravam para nenhuma dessas, ficavam na Escola Alfa por escolher aquelas
disciplinas menos requisitadas. Eu lembro-me que bastantes colegas meus
foram para Electronica, porque era das turmas menos procuradas, ou entao
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Cursos Tecnolégicos, porque depois dentro do agrupamento ha Cursos
Tecnoldgicos [...] Porque o que acontecia se eles arriscassem a escolher as
turmas de Técnicas Laboratoriais de Biologia ou Técnicas Laboratoriais de
Quimica, depois néo tendo [as notas adequadas], ou tendo muitos alunos,
provavelmente ndo iam pd-los nas outras turmas, eram mandados para outra
escola. E entdo os professores, quando viam que tinham notas mais baixas,
diziam-lhes: 'se queres ficar na Escola Alfa...", para escolher [outras opg¢es],
porque depois pode-se pedir transferéncia, dentro da prépria escola pode-se
pedir transferéncia da turma (E9).

Em situagBes mais especificas, 0 modo mais fiavel de assegurar o
acesso a escola preferida para frequentar o ensino secundario pode exigir um
investimento bastante mais precoce. Assim, a estratégia pode implicar ter de
comegar por matricular o filho no pré-escolar nessa escola (quando essa
opcéao existe), fazé-lo no 1° ciclo pode ser demasiado tarde:

As pessoas procuram garantir a entrada [nesta escola] desde o inicio, quer
dizer, se as pessoas entram no pré-escolar, tem garantida depois a
continuidade, depois torna-se muito dificil. Este ano vou ter esse problema, vai
ser dificil, em termos de 1° ciclo, fazer admissdes (E4).

Um aspecto complementar da escolha da escola prende-se com o
peso relativo que as diversas familias atribuem a importancia da opinido dos
alunos na referida escolha. Na verdade, os actores da escolha da escola
podem variar entre dois extremos: de um lado uma escolha da exclusiva
responsabilidade dos pais, do outro uma escolha da exclusiva
responsabilidade do aluno (Walford, 1994)22. Na maioria dos casos, contudo,
a decisdo parece emergir a partir de um processo mais ou menos
consensualizado envolvendo ambas as partes:

Alias eu fui para a Escola Alfa porque além de ter ja esse conhecimento dos

meus professores, a minha mée também queria porque era a melhor escola ...e

depois a minha mée também tinha essa nocao, de que era uma das melhores

escolas e também me disse que preferia que eu fosse para essa... como eu
sabia que tinha notas para entrar para essa escola... (E9).

Noutros casos aponta-se para um maior peso dos jovens na decisédo
final. Dois dos responsaveis pelos 6rgaos de gestdo das escolas inseridas no
nosso estudo, ndo dispondo de dados sistematicos sobre 0 peso da opinido
dos alunos na escolha de uma determinada escola, mobilizaram a sua
experiéncia pessoal como encarregados de educacgéo para por em evidéncia
a relevancia conferida aqueles que séo afinal os supostos beneficiarios da
escolha:
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O meu, foi ele que escolheu [a Escola Alfa], eu fui ao contrario dizia-lhe para ir
para a Escola Beta, porque apesar de tudo € a escola que ainda € calma,
porque ele ndo se ia dar bem (E7).

Acrescenta 0 nosso inquirido que, com muita frequéncia, as opg¢des
dos jovens s&o muito influenciadas pelo "grupo de pares":

Na maior parte dos casos os miudos ja tém uma opcéo formada, por 3 ou 4 que

constituem o 'grupo de pares'. [...] O grupo de pares naquela idade tem uma

influéncia..., passado um ano ja tém outro, mas escolheram aquela escola por

causa de 2 ou 3 que andaram com eles, e de repente... € uma idade um bocado
complicada, mas é a idade em que eles fazem uma opc¢éo determinante (E7).

Situacdo idéntica é relatada pela responsavel do 6rgdo executivo de
outra escola. Invocando também o "seu conhecimento de causa", esta
entrevistada pde igualmente em destaque a pressao que o0s jovens fazem no
sentido da opg&o por uma determinada escola:

Depois os proprios jovens fazem também alguma ... (eu estou a falar porque

tenho algum conhecimento de causa), também fazem alguma pressao para se

candidatarem a Escola Alfa, porque é assim, uma escola onde nés jovens...
podemos sair da escola, ir até ao café. Agora os intervalos sdo de quinze
minutos, é um livre-transito, ninguém vé quem sai, ninguém vé quem entra, iSso
para o jovem tem muita importancia essa liberdade, pedem aos pais para ir para
a Escola Alfa (E3).

Como facilmente se depreende dos trechos acima transcritos, a Escola
Alfa surge de forma reiterada referenciada como a escola de eleicdo dos
jovens, no primeiro caso porque é 'uma das melhores escolas', no Ultimo caso
porque é uma escola onde ha "livre-transito". Os dois dirigentes escolares, na
sua qualidade de pais, parecem ser mais reticentes quanto a bondade da
escolha da escola feita pelos filhos, embora ndo tenham inviabilizado essas
escolhas. Em ambos 0s casos acusam a escola de ser elitista, considerando
gue parte do mérito da escola se deve a factores externos.

2.2. A escolha da turma, uma alternativa a escolha da escola?

Como referimos em ponto anterior, a distribuicdo dos alunos por
turmas constitui uma competéncia dos 6rgaos de gestéo das escolas que, na
sua concretizacdo, devem respeitar quer orientagdes dimanadas da
administracdo educativa, quer dos 6rgédos de direccéo e gestdo pedagdgica
da escola. Uma vez que a turma frequentada influencia o desempenho
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escolar dos alunos que a frequentam (Duru-Bellat, 2003), quisemos saber
juntos dos responséaveis dos 6rgdos de gestdo das escolas se, antes, durante
ou apods a conclusdo do processo de constituicdo das turmas, tinham sido
confrontados com algum tipo de pressfes, por parte dos (ou de alguns)
encarregados de educacgdo, para que os seus educandos fossem incluidos
numa turma especifica.

Na verdade, a investigagdo tem demonstrado que certas opgbes de
constituicdo de turmas (com base no nivel, por exemplo) podem resultar da
intervencgdo e presséo dos pais (Diogo, 2004: 83). Sabendo-se que todos os
alunos beneficiam de frequentar turmas com um rendimento médio elevado
(Duru-Bellat & Mingat, 1997), alguns pais ndo deixardo de desenvolver
estratégias para garantir um contexto de escolarizagdo dos filhos mais
favoravel. Assim, assegurar um lugar na 'boa' turma pode constituir uma
alternativa (ou um complemento) a escolha da 'boa’ escola.

Os dados das entrevistas conduzidas junto dos dirigentes escolares
das seis escolas com oferta de ensino secundario em Vila Formosa confirmam
a efectiva existéncia de algumas tentativas para influenciar aquele processo.
Estas pressdes podem ocorrer antes da constituicdo das turmas ou mesmo
depois da constituicdo destas ja ter sido divulgada. Em certos casos grupos
de pais organizam-se para proporem ao conselho executivo a inclusdo dos
seus filhos numa determinada turma. Os argumentos invocados incluem,
entre outros, a frequéncia de actividades extra-curriculares comuns, com
horarios coincidentes, amizades antigas e, sobretudo, a gestdo das "boleias":

As vezes fazem isso [pedidos dos pais para integragdo na mesma turmaj, mas
ndo é muito ... mas ja aconteceu. [Pedem] para ficarem dois ou trés amigos
juntos, por causa das boleias [...] Quando estdo afixadas as turmas, as vezes
héa essa tentativa de agrupar. Quando é possivel acabamos por aceitar, agora
s6 porque lhe apeteceu, isso ndo (E2).

Embora ndo sejam os pais que constituam as turmas, as escolas
parecem ser receptivas a certo tipo de influéncias e pedidos. Contudo, a
inclusdo na turma 'certa’ pode significar a capitalizacdo de um investimento
que "ja vem de tras":

N&o séo os pais que formam as turmas, mas quem la esta é receptivo a essa...

Pode ser formalmente, através dum pedido claro: 'queria que o meu filho fosse

para a turma tal', ou entéo ja vem de tras, da propria escola primaria. Quando

vem aquele grupo: 'veio da escola tal e € muito bom', e tende-se a formar uma
outra turma (E7).
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Este procedimento parece ter mais incidéncia no secundario e, dentro
deste, em determinados cursos. Contudo, esta préatica ndo € exclusiva deste
nivel de ensino e pode mesmo ter expressdo em fases mais precoces, como
ja deixamos subentendido no trecho anterior:

As vezes ha alguma presséo dos pais para que fique nesta turma ou naquela

turma, sobretudo no secundario, embora ai ja ha uma limitagdo por causa das

opcdes. Mas nas duas turmas de Salde as vezes ha uma pressédo, embora
muitas vezes acontece que as pessoas [0s docentes] sdo as mesmas. Nota-se
também no 1° ciclo e no pré-escolar, pelas caracteristicas da educadora, ou
porque é mais carinhosa, ou porque é mais... 0 dinamismo, ha pessoas que sédo

mais dindmicas, criam um maior envolvimento com o0s pais e isso vai
passando23 (E4).

Num dos casos, 0 hosso entrevistado afirmou ndo existirem pressées
da parte dos pais no sentido da inclusédo dos filhos numa determinada turma.
Contudo, reconheceu a existéncia de pressdes "no sentido contrario”, ou seja,
para que o aluno ndo mude de turma, o que, convenhamos, ndo deixa de
traduzir outra forma dos pais tentarem influenciar a constitui¢cdo das turmas:

Nao [h& pressdes dos pais], os poucos problemas gue temos acontecem ao

contrario. S6 ha é no sentido contrario, quando se altera algum aluno, até por

indicagdo do conselho de turma, e ai o pai vem: 'Por que é que o meu filho
mudou?' e tem que ser dada uma explicagao (E8).

Perante estas pressdes/pedidos dos pais/encarregados de educacéao,
os dirigentes escolares podem adoptar procedimentos susceptiveis de variar
entre a recusa liminar e a anuéncia. O sucesso na obtencédo de uma resposta
positiva parece depender da capacidade do requerente ajustar a
fundamentacao apresentada ao que, na Optica do decisor, sdo os argumentos
aceitaveis:

Se o fundamento néo for justificavel, ndo mudo. Normalmente isso [0 pedido de

mudanca de turma) é por motivos infundados, é sempre por motivos ligados, por

exemplo, ao facto de morarem longe, de determinado horario dar mais jeito ou
de um determinado colega da turma ter um companheiro que vém de viajem,

estes casos parece-me que séo de atender, ndo é? Normalmente atendo a esse
tipo de fundamentacao (E3).

Um dos inquiridos reconheceu que as estratégias desenvolvidas pelos
encarregados de educacao para escolha da turma 'certa’ ndo se distribuem de
forma aleatéria. O que esses pais tém de comum é a posse de um
determinado capital cultural:
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Os proprios pais organizam-se para que depois se forme um grupo de alunos.
S8o os mais bem informados e os mais... com um determinado nivel,
normalmente associados a um grau de educacao superior [...] S8o os pais que
estdo bem preparados, lidam bem com o sistema e procuram as melhores
solugdes para os seus filhos (E7).

Este trecho recupera e pbde em evidéncia o que em muitos outros
estudos tem sido denunciado: a apropriacdo selectiva deste recurso escasso
reflecte a desigual distribuicdo de outros recursos escassos, com destaque
para o capital cultural, resultando também aqui num claro 'beneficio dos
beneficiados'. No ponto seguinte abordaremos de forma muito exploratéria
outra modalidade de investimento familiar que, nos Ultimos anos, vem
assumindo um peso crescente nos orgcamentos domésticos e que, como a
investigacdo vem demonstrando, se pode constituir como mais uma factor de
desigualdade no acesso a esse bem mais geral, também ele escasso?4,
constituido pelas fileiras mais prestigiadas dos percursos escolares.

3. 'Explicacdes: quando o desempenho mascara a
desigualdade

Na pandplia de estratégias desenvolvidas pelas familias para alcangar
vantagens na competicdo em torno de bens educativos, o recurso a
‘explicagdes' vem assumindo um peso crescente. Nao sendo um fenémeno
novo, ao longo dos ultimos anos temos vindo a assistir a sua recomposicao,
seja em termos quantitativos, seja em termos qualitativos. Em certos paises,
como notam alguns autores, estamos perante uma verdadeira 'industria’, com
empresas cotadas na bolsa e que, no conjunto, mobilizam recursos superiores
aos investimentos publicos no sector da educacdo desses paises. Além da
dimensdo quantitativa, o fenédmeno das 'explicacdes' sofreu também
importantes evolugbes do ponto de vista qualitativo. Assim, cada vez mais o
recurso a 'explicagcbes' deixa de ser uma pratica apenas mobilizada pelas
familias quando os filhos correm o risco de perder o ano escolar, para se
transformar numa pratica recorrente para se garantir 0 acesso as fileiras
escolares mais ambicionadas. De facto, a extraordinaria pressao e
concorréncia para 0 acesso aos cursos mais procurados empurra as familias
para a busca de 'complementos' que incrementem as oportunidades de
sucesso nessa luta pelo acesso ao estatuto de Herdeiros25,
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Por outro lado, assistimos a uma regressao progressiva nas idades e
nos niveis de ensino em que se recorre a 'explicagfes'. No caso de Inglaterra,
por exemplo, € j& muito elevado o numero de familias que recorre a
‘explicagdes' no ensino primario. Por exemplo, Ventura & Neto Mendes (2003:
62), baseando-se em Wilby (2002), afirmam que "em algumas escolas
primarias londrinas, mais de metade dos alunos recebe explicacdes pelo
menos durante 18 meses antes de se apresentarem a exame aos 11 anos".
Em Portugal a oferta de 'explicacdes' ao nivel do 1° ciclo é também uma
realidade facilmente documentavel pelas centenas de sites na Internet
dedicadas as 'Salas de Estudo' que cobrem este nivel de ensino.

A dimensdo da préatica das 'explicagfes' permanece, contudo, um
fendmeno cujos exactos contornos sao dificeis de delimitar. Na verdade, o seu
estudo levanta algumas dificuldades, desde logo porque, nuns casos, elas
podem surgir encobertas por praticas socialmente rotuladas noutros termos e,
noutros casos, porque os que a elas recorrem nem sempre o admitem
publicamente.

No contexto das entrevistas que realizamos aos dirigentes das escolas
de Vila Formosa, quisemos também conhecer, na perspectiva dos inquiridos,
a dimensdo e a incidéncia do recurso a ‘explicacdes’ no ambito das
respectivas escolas. Todos os inquiridos reconheceram a presenca do
fendmeno, embora com incidéncias variaveis em termos de agrupamentos e
disciplinas:

H& muitos [alunos em explicacdes]. O que ndo quer dizer que sejam sé os bons
alunos que tém explicagdes: Alids, os bons alunos, e quando digo bons alunos
digo de 'top’, nomeadamente os que entram com as médias mais altas, por ex.,
para Medicina, ha alunos que até nem precisam de ter explicagdes, ndo quer
dizer que sejam s6 esses a ter explicacGes (E2).

Nao é possivel, os nossos alunos tirarem 18 e 19 se ndo for assim
[explicagdes], s6 aguele dotado, muito inteligente, mas nédo acredito muito [...]
sei que ha disciplinas que tém que ser necessariamente suportadas para...,
porque o sistema ndo permite que seja de outra forma, mas ndo posso dizer a
extensdo, ndo posso dizer quanto... Estamos a falar da disciplina de
Matematica, fundamentalmente, Quimica, as do Agrupamento 1, que depois
ddo origem aos cursos mais apetecidos, mas Matematica, claramente; as
chamadas disciplinas nucleares das ciéncias, por ex., quem quiser ir para
Medicina (E7).
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Sim, é sobretudo para atingirem uma média superior, para garantirem depois a
entrada em Medicina. Temos muitos alunos que tém explicagdo a Matematica,
a Fisico-Quimica, a Biologia [...] N6s ndo nos metemos nisso, séo 0s proprios
pais que procuram e procuram explicadores externos a escola, exteriores e
alheios a escola [...] Depende das turmas, tem um ndmero razoavel nas turmas
que tem expectativas altas para Medicina, normalmente sdo 2 turmas em que
ha um nimero bastante grande de alunos que alimenta essa expectativa. Numa
turma de 25 alunos uns 10 procuram explicagdes para conseguir uma média
superior (E4).

Eu sei que grande parte dos alunos nas tais disciplinas classicas, cerca de
80%..., ndo diria os 100%, mas muito acima dos 80% [...] E, geralmente s&o
esses, mais o [Agrupamento] 1 [...] Mas eu ndo entendo isso, e a pagarem
guando nés temos aqui professores a dar explicagdes na sala de estudo (E5).

Como se depreende facilmente dos trechos acima transcritos, na
opinido dos membros dos Conselhos Executivos das escolas incluidas no
estudo, o recurso a 'explicacdes' tornou-se numa préatica bastante
generalizada, sobretudo em alguns cursos e disciplinas, e visando menos a
nota necessaria para transitar de ano do que a classificacdo exigida para os
cursos socialmente (e materialmente) mais valorizados. Contudo, a extensao
da pratica do recurso as explicagdes tera graus variaveis. Nas duas escolas
mais periféricas, o fenémeno parece ter uma menor abrangéncia:

Os alunos aqui da escola ndo tém grande acompanhamento a nivel de

explicag6es, pontualmente ha alunos que vao porque sentem dificuldades, e

procuram as vezes um apoio individualizado. N&o sinto que haja muitos alunos

na escola, e alunos até, com muito sucesso na escola, nao tém
acompanhamento externo (E6).

Posso falar em termos gerais em termos que a escola faz para evitar isso,
posso falar € o que a escola assume como responsabilidade nessa area. Ndo
posso dizer que ndo ha aluno em explicagdes, ndo posso dizer que ndo temos
alunos aqui que tém explicacdes, penso que isso ai teria que ter um estudo que
ndo temos, agora a nossa preocupagdo como escola é que os alunos aprendam
na escola (E3).

Na maior parte dos casos 0s docentes inquiridos manifestaram-se
bastante criticos em relagéo ao recurso as 'explicagdes’, pondo em destaque,
nomeadamente, o desperdicio de recursos que as escolas colocam a
disposicao dos alunos para superar eventuais dificuldades:

Nés temos salas de estudo, mas ndo utilizam muito, com um professor, que
pode ser um professor duma disciplina...sdo os professores que em principio
estdo disponiveis para isso, mas é possivel ter |4 uma a duas vezes por
semana, professores de Matematica, também [...] Preferem andar todos em
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explicag6es, todos ou a maior parte, se ndo precisam é porque tém noutro lado
(E7).

Mas eu ndo entendo isso [recorrer a explicagdes], e a pagarem quando nés
temos aqui professores a dar explicagdes na sala de estudo (E5).

Em relagdo as explicagdes, eu tenho uma opinido um bocado radical, acho que
entrou-se nessa cultura e muitas vezes ndo era necessario, habituam-se os
alunos as explicacdes e ndo faz muito sentido. Eu apercebo-me que alguns
alunos comecam com a explicagdo antes de comegarem as aulas, mas néo
sabem se véo precisar (E2).

Noutros casos foram bastante mais contundentes nas criticas,
reconhecendo a responsabilidade da escola no assegurar do sucesso para
todos, denunciando com veeméncia os potenciais efeitos anti-
democratizantes do recurso as explicacgdes:

A nossa preocupagdo como escola é que os alunos aprendam na escola e
guando ndo conseguem aprender aquilo que a escola, o que os professores
acham que é necessario aprenderem, nés implementamos projectos [...] S6
para acabar a questdo das explicagbes, deve ser preocupagdo da propria
escola evitar que as familias tenham que despender na educacédo dos seus
filhos, mesmo a nivel secundario, de outros meios para que eles tenham
sucesso. Acho que a escola é que tém por obrigacdo o sucesso dos alunos em
vez de recorrer muitas vezes as familias para fazer com que elas tenham que
largar avultadas quantias, porque nos sabemos que sdo muito caras as
explicagbes. Das duas uma, ou as familias ndo tém e entdo estamos num
processo de excluséo social e desigualdade e perda de oportunidades, o que
eu penso que € extremamente grave, ndo assumir isso enquanto democracia
instituida e numa Lei de Bases que fala de igualdades de oportunidades de
sucesso para todos etc., ou entdo as familias ndo tém e ndo pdem os seus
filhos, os seus filhos ja estdo a partida em desvantagem ou entdo porque a
escola acabou por Ihe oferecer, parece que nenhum pai, ... o proprio professor
da turma vai dar uma vez por semana uma explicacdo complementar da
dificuldade da aprendizagem, por que é gque vai procurar explicagdo? (E3).

Por vezes, os nossos inquiridos, ao mesmo tempo que se declaram
contrarios ao recurso as explicagdes, assumem uma postura de dendncia das
praticas das escolas vizinhas, considerando que uma parte do sucesso
dessas escolas se deve a 'escola paralela’ que os pais tém de pagar. Nestes
casos, 0S nossos entrevistados parecem deixar, momentaneamente, entre
paréntesis, 0 seu estatuto de dirigentes escolares para vestirem a pele do
encarregado de educacdo revoltado com um sistema que ndo cumpre o que
formalmente lhe esta exigido:
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Tive uma experiéncia extremamente negativa em rela¢éo ao percurso da minha
filha, quer dizer eu n&o aceito de maneira nenhuma que um aluno véa para o 10°
ano ou 11°, tenha ele o nivel que tiver, eu penso que é da responsabilidade da
escola o acompanhamento do jovem em termos de conhecimento, em termos
de tudo que a escola deve ..., a escola esta ali, os professores estdo ali para
ensinar, para ensinar bem. Quando me defronto com uma turma em que a
maior parte dos alunos ... ha uma lista em que os alunos se inscrevem para
explicagles, que ja estdo predeterminadas, que é, ou que ndo sdo daquele
colega que ja esta a dar aquela disciplina, mas do outro colega do grupo, e que
aceitam a partir de média de quinze para explicag@es..., por acaso a minha filha
tinha média para essas explicacdes eu € que ndo aceitei, ndo aceito negdcios,
isso € um negocio, alias outros pais que me confirmam ... ora bem isto &
publico, estou a dizer isto sem qualquer tipo de relutancia, toda a gente sabe
que é aqui na Escola Alfa, ndo tirando o mérito a escola, porque a escola faz
um bom trabalho digamos de preparacéo de elites, atencdo ndo estou a dizer
que nao faz, agora que acredito que €, que simboliza uma grande diferenciacédo
social (E3).

O que no trecho acima se pde em evidéncia, para além de uma certa
'‘promiscuidade pedagdgica’, € uma espécie de selec¢do dentro da selecgao,
ou seja, sdo os proprios explicadores que se tornam selectivos, exigindo notas
minimas (elevadas) para aceitar alunos como explicandos! Aos recursos
materiais para aceder as explicagées ha ainda que acrescentar um curriculo
académico adequado. Nestas circunstancias ndo surpreende que a escola
faca um bom trabalho "de preparacéo de elites", elevando-se a categoria de
"santuario de exceléncia escolar" (Etxeto, 1998).

Num contexto em que o recurso a 'explicagfes' se encontra
relativamente generalizado e naturalizado, aqueles que, por qualquer razéo,
ndo 'entram na onda’, correm o risco de ficar 'fora da lei'. O testemunho de
uma ex-aluna da Escola Alfa, que de seguida reproduzimos, é bastante
expressivo das pressdes para a conformidade de que os “desviantes” podem
ser alvo:

Eu via pelos meus professores ... tratavam-nos pelo nome, procuravam falar
connosco, aconselhavam-nos a ter explicagfes, mas isso era lei, ter
explicag@es [...]. Eu ndo sei como é que funcionava, tinha colegas meus que ja
tinham explicagdes desde o 7°, 8° e 9°, faziam-no para entrar naquela turma. Eu
lembro-me que numa das primeiras aulas que tive de Matematica do 10° ano, a
professora virou-se para nés, e disse: 'Eu sei que vocés tém todos explicacdes,
por isso vamos andar com isto'. E eu perdia-me completamente, eu nédo tinha
explicagbes, ndo queria ter porque ja tinha 6 horas de matemética, eles ainda
nos arranjavam mais duas horas, que era supostamente para compensar,
porque ndo conseguiam dar a matéria toda para os exames nacionais, e ainda
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tinha que ter explicagcdes! Mas era pratica, colegas meus que como queriam
entrar ... tinham explicagBes a Portugués, tinham explicagbes a Inglés, a
Quimica, eles saiam da escola iam para a explicagédo, eu nunca 0s encontrava
em lado nenhum [...] Agora como organizavam as explicagfes ndo sei, eram 0s
pais que organizavam, acho eu. Eu pelo menos disse a minha mae para me
meter em explicagdes, eu arranjei um explicador particular e tive que frequentar
as explicagbes (E9).

Neste caso, como se depreende do excerto, o investimento familiar
nas explicacbes acaba por ser uma decisdo hetero-induzida que n&o
corresponde a vontade da aluna e, eventualmente, também néo estaria nas
intengdes dos pais. Pressupondo da parte das familias um investimento
paralelo nas 'explicacdes', a escola exclui aqueles que ndo podem, ou nédo
querem, fazer aquele investimento. A consequéncia destas dinamicas pode
ser uma certa polarizagdo dos estabelecimentos de ensino, em que, num
extremo, se arrumam 0s que concentram 0s segmentos da populagdo mais
favorecida (devido a factores diversos como localizacdo, tipo de oferta
educativa, imagem publica, praticas institucionais, etc.), elevando-se a ja
referida condi¢édo de "santuarios de exceléncia escolar" e, no outro extremo,
se acomodam os estabelecimentos que se véem na contingéncia de receber
as familias que ndo podem, ndo sabem ou ndo querem assumir o papel de
gestores e investidores activos no percurso escolar da respectiva prole.

4. Conclusdo

Na "topografia complexa" (Lima, 1998a) dos processos de regulagéo
do campo escolar, espaco de transumancia de Idgicas e racionalidades, umas
vezes convergentes, outras vezes em tensdo, determinadas estratégias das
familias e algumas das politicas, légicas e processos mobilizados pelas
escolas nos momentos em que efectivam escolhas organizacionais,
combinam-se frequentemente de um modo tal que, através dos efeitos
cumulativos de '‘pequenos nadas', se geram resultados aparentemente nao
esperados e ndo desejados, mas, nem por iSSO, menos reais nas suas
consequéncias.

Confrontadas com a necessidade de gerir a diversidade de publicos, e
num contexto marcado pelas escassez de recursos e pelas teias burocraticas
gue enleiam a sua acgao, as escolas tém de encontrar modos de 'equilibrar’ a
prossecucdo do interesse geral e a resposta as crescentes pretensdes e
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reivindicagbes particulares de segmentos cada vez mais significativos de
encarregados de educacéo. Alguns desses segmentos, por sua vez, através
das varias escolhas que protagonizam (de cursos, de escolas, de turmas, de
opcdes e até de professores) e dos investimentos paralelos que realizam
numa grande panoplia de produtos e servicos (por exemplo em 'explicagées’),
procuram garantir o acesso privilegiado aqueles bens escassos.

Os dados preliminares da investigacdo em curso, de que 0s
depoimentos aqui apresentados constituem apenas uma parcela, sugerem,
ainda que de uma forma nédo linear nem consolidada, estarmos perante um
acesso desigual a um bem fundamental — a educacdo —, sobretudo nas
suas fileiras mais apetecidas; desigualdade essa que parece penalizar
sobretudo os grupos que ja sofrem de outras desvantagens. Se, como
apontam os varios estudos, a democratizagdo do acesso a escola se
consolidou, este, como observa Duru-Bellat (2006: 21), "ndo € antindbmico
com a crescente hierarquizacdo social dos diferentes itinerarios" ou, nas
palavras da mesma autora, "mais estudos para todos ndo quer dizer os
mesmos estudos para todos" (idem, p. 20).

Se as desigualdades perante a educacdo sdo de um tipo que tende a
engendrar outras desigualdades, entdo, enquanto aquelas permanecerem,
mesmo que sob outras formas, é a realizagdo da escola publica enquanto
espaco de capacitacdo para o exercicio de uma cidadania plena que esta em
causa.

Notas

1 Como afirma Fonseca (2003: 155), "[s]e hd campo em que as classes sociais e as
vérias fraccOes de classe concorrem com particular vigor, comunicam intensamente
e desenvolvem persistentemente praticas visando defender ou conquistar lugares
na estrutura social, ele é sem davida, actualmente, o campo escolar".

2 Nas palavras de Bourdieu (1979: 279), "[a] dindmica do campo, em que 0s bens
culturais se produzem, reproduzem e circulam, encontra o seu principio nas
estratégias em que se engendram a sua raridade e crenga no seu valor: a distingao,
manifestacdo legitima, quer dizer transfigurada e irreconhecivel, da classe social,
sO6 existe pelas lutas pela apropriacdo exclusiva dos sinais distintivos que
constituem a 'distin¢cdo natural™.
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Como referimos noutro trabalho (Antunes & S4, 2006: 1198), e na linha de outros
autores (Boyer, 1987; Aglietta, 1997; Dale, 1997; Barroso, 2003), entendemos a
regulacdo como: “(i) o conjunto dos mecanismos postos em acgao para produzir a
congruéncia dos comportamentos, individuais e colectivos e mediar os conflitos
sociais bem como limitar as distor¢bes que possam ameagar a coesdo social
incluindo, em particular, (ii) a definicdo de padrbes e regras que estabelecam o
guadro para o funcionamento das instituicbes; entendemos assim que, (iii) nos
sistemas complexos, o quadro da regulagdo é plural e resulta da interacgdo de
multiplos processos e actores".

Utilizamos aqui a expressao "fabricacdo da exceléncia" por analogia com a
metéfora da “fabricagdo das hierarquias de exceléncia" desenvolvida por Perrenoud
(1996).

Para uma analise do conceito de cultura aplicado ao contexto escolar ver, por
exemplo, Torres (2004).

Cf. Despacho n° 373/2002, de 23 de Abril, com as altera¢des introduzidas pelo
Despacho n° 13 765/2004, de 13 de Julho de 2004.

A investigac@o desenvolve-se em duas fases. No primeiro momento, de natureza
mais extensiva, toma-se como campo de observagao o conjunto das escolas com
oferta de ensino secundério no territério em estudo. Num segundo momento, de
orientacdo mais qualitativa, reduz-se o campo de observagéo a trés escolas de
modo a permitir um aprofundamento e contextualizagdo da andlise.

E certo que em alguns casos, nomeadamente no ensino secundario e nas escolas
de menor dimenséo, as margens de discricionariedade séo bastante estreitas, uma
vez que as opgdes dos alunos em termos de curso/agrupamento quase determinam
a sua alocagdo a uma determinada turma.

Sempre que, ao longo do texto, surge, entre paréntesis, um E seguido de um
namero, o E significa "entrevista" e o nimero reporta-se ao nimero da entrevista,
correspondendo também a ordem em que a mesma foi realizada. Assim, por
exemplo (E3) deve entender-se como "Entrevista n° 3".

Por exemplo, as turmas dos Cursos antes designados Cientifico-Naturais e agora
de Ciéncias e Tecnologias, apresentam resultados médios nitidamente mais
elevados do que as turmas dos Cursos Tecnologicos (cf., por exemplo, "Estatisticas
da educag&o" em www. giase.min-edu.pt).

Embora, como destacamos antes, pelo menos num caso, a recusa nao seja
definitiva, admitindo o nosso entrevistado rever a sua posi¢ao se as circunstancias
0 pressionarem nesse sentido: "Se tiver de combater novamente os rankings, tenho
de me sujeitar as regras do mercado, mas s6 com muita dificuldade, para mim nédo

faz sentido [...] porque turmas boas, com bons professores, garantem a partida
melhores resultados" (E 7).

Quando nos referimos & distribuicdo nos turnos da manhé ou da tarde, reportamo-
nos a mancha horaria dominante. Na verdade, a carga horaria de um determinado
ano de escolaridade nédo pode ser toda distribuida num dos turnos. Nesta analise
ndo contemplamos o turno nocturno.

No texto de Barroso a que nos reportamos, o autor admite que, no momento em que
desenvolve a sua andlise (2003), esta passagem de uma "regulagdo pelas normas"
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para uma "regulacdo pelos resultados" esteja a ocorrer "pelo menos [ao nivel]
discursivo".

Como admite Clune (1990: 395), citado por Ball (1993: 16), "a escolha pode servir
como um poderoso meio de legitimagdo politica deslocando a responsabilidade
pelos resultados do sistema para os seus clientes (por exemplo, estudantes e
pais)".

De entre as “"competéncias" necessdrias para fazer escolhas informadas, Ball
(1993: 13) destaca as seguintes: "conhecimento das escolas locais, acesso e
capacidade de ler e decifrar informacéo significativa, capacidade de se envolver e
decifrar as actividades "promocionais” das escolas (como tardes abertas, brochuras
e videos), a capacidade para maximizar a escolha "trabalhando o sistema" (fazendo
multiplas candidaturas, candidatando-se a programas, etc.) e a capacidade de
investir em actividades que envolvem a apresentacéo positiva de si (por exemplo,
aquando do encontro com guardides-chave ("key gatekeepers")".

Contudo, as conclusdes dos estudos centrados nos reflexos da livre escolha das
escolas sobre os indicadores de segregacao socio-econdémica das mesmas estao
longe de ser consensuais. Por exemplo, Gorard e Fitz, num estudo que levaram a
cabo nas escolas inglesas, concluiram que a liberalizacdo das matriculas néo
conduziu a um aumento do indice de segregacao social das escolas (Cf. Gorard &
Fitz, 2006).

Embora o Despacho n° 373/2002, de 23 de Abril, com as altera¢des introduzidas
pelo Despacho n® 13 765/2004, de 13 de Julho de 2004, tenha liberalizado a
matricula no ensino secundario, permitindo ao aluno, ou respectivo encarregado de
educacéo, "indicar, por ordem de preferéncia, cinco estabelecimentos que o aluno
pretende frequentar”, devendo a mesma subordinar-se "a existéncia do curso,
opcdes ou especificagbes pretendidas”, nos casos em que a procura supera a
oferta, o local de residéncia ou de actividade dos pais continuam a constituir os
critérios fundamentais para a obtencéo de um lugar na escola desejada (cf. Pontos
3.1 e 3.2 do Despacho n° 373/2002, de 23 de Abril).

A progressiva "inflagdo escolar" tem contribuido para a desvalorizagcdo dos
diplomas. Contudo, como observa Duru-Bellat (2006), esta desvalorizagdo é um
processo que se concretiza "em cascata” e, por isso, "E entdo racional acumular
titulos, j& que, se um dado diploma parece desvalorizado, continua no entanto
rentavel pois que o diploma "acima" o é ainda mais" (cf. Duru-Bellat, 2006: 29).

A escolha da "boa" turma, pratica muito pouco estudada entre nés, pode constituir,
como observa Ana Diogo (2004: 110), uma alternativa a impossibilidade/dificuldade
de escolher a "boa" escola. Esta pode ser uma das razdes que ajudam a explicar a
maior tendéncia para a constituicdo de turmas de nivel em escolas de composigao
social mais popular, como constataram Duru-Bellat & Mingat (1997).

A distingdo entre estratégias das escolas e estratégias das familias € em boa
medida analitica. Em rigor, no existem, de um lado, as estratégias das escolas e,
do outro, as estratégias das familias. No plano da ac¢éo, uma escolha é sempre um
produto complexo da interacgao e das relagdes de poder de individuos e de grupos
cujas linhas de clivagem raramente coincidem com os dois actores colectivos acima
referidos.
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21 Toméamos aqui o conceito de regulagédo institucional no sentido que lhe atribuem
Maroy & Dupriez (2000), citados por J. Barroso (2003b: 64), ou seja, "como o
conjunto de acgdes decididas e executadas por uma instancia (governo, hierarquia
de uma organizagdo) para orientar as ac¢des e as interac¢Oes dos actores sobre o0s
quais detém uma certa autoridade".

22 Segundo Walford (1994: 119) "a investigacdo mostrou que a preferéncia de uma
crianca era mais provavelmente referida como razdo para a escolha final por
aqueles pais com ocupacdes manuais qualificadas, semi-qualificadas e
desqualificadas do que por aqueles classificados como profissionais, semi-
profissionais ou em cargos de gestao (“employer/manager classifications")".

23 Também Gewirtz et al. (1995: 26) observaram que para os pais mais habeis na
escolha, "a escolha da escola priméria é frequentemente a primeira de diversas
decis@es estratégicas envolvidas na construcdo cuidadosa da carreira escolar dos
seus filhos".

24 Bolman & Deal (1989: 109) sintetizam a primeira das cinco proposi¢cées em que
condensam a perspectiva politica no estudo das organizagcdes nos seguintes
termos: "A maior parte das decisbes importantes nas organizacbes envolve a
alocagao de recursos escassos". A concluir a sintese, os autores afirmam que, uma
Vez gque 0S recursos sao escassos e 0s grupos e os individuos diferem nos seus
valores, interesses e prioridades, o poder e o conflito constituem dimensdes
centrais na vida das organizagoes.

25 Inspiramo-nos aqui no classico Les Héritiers — Les Etudiants et la Culture de P.
Bourdieu & J.-C. Passeron (1964).
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PUBLICS AND (DIS)ADVANTAGES IN EDUCATION: SCHOOLS AND FAMILIES IN
INTERACTION

Abstract

In this text we intend to present some preliminary results of an inquiry in
progress centred in the processes of regulation of education. The study is
developed in one municipality of the north of Portugal (conventionally assigned
Vila Formosa), including the schools that supply secondary education, and it
intends to clarify a set of questions envolved whit the diversity of school
publics, families strategies and orientations and practices of schools. The
elements that we intend to present result from the analysis of a parcel of the
collected empirical material in the first phase of the study and they are
focused, in the essential, over the articulation between two sources: i) logics
and processes mobilized by the schools at the moment where they accomplish
organizational choices (namely, when they proceed to the constitution of pupil
groupings and the management of some resources); ii) some family strategies
of school investment (materialized, for example, in “different choices” and the
use of “private individualized lessons”). The preliminary data of the research,
suggest that we are in presence of an unequal access to a basic good —
education —, over all in its most privileged courses, inequality that seems to
penalize those social groups that already suffer from other disadvantages.

Keywords
Regulation of education; Management of diversity; Pupil grouping; Family
strategies of school investment
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PUBLICS ET (DES)AVANTAGES DANS L'EDUCATION: ECOLES ET FAMILLES EN
INTERACTION

Résumé

Dans ce texte nous prétendons présenter quelques résultats provisoires d'une
recherche en cours centré sur les processus de régulation de I'éducation.
L'étude se développe dans une commune du nord du Portugal
(conventionnellement nommé Vila Formosa), en embrassant les écoles avec
offre d'enseignement secondaire, et prétend éclaircir quelques questions sur
la diversité des publics scolaires, les stratégies des familles et les orientations
et pratiques des écoles. Les éléments que nous proposons présenter
s'écoulent de l'analyse d'une parcelle du matériel empirique rassemblé dans
la premiére phase de I'étude et se centrent, pour l'essentiel, dans l'articulation
entre deux verseaux: i) logiques et processus mobilisés par les écoles au
moment ou elles accomplissent de certains choix organisationnels
(notamment, quand elles procédent a la constitution des groupes et a la
gestion de quelques ressources); ii) certaines stratégies d'investissement
scolaire des familles (matérialisées, par exemple, dans des "choix" divers et
quand elles font ressource a des "classes privées individuelles"). Les données
préliminaires de la recherche en cours, suggerent, d'une forme pas linéaire ni
consolidée, que nous sommes devant un acces différent a un bien
fondamental — I'éducation —, surtout dans leurs filieres plus valorisées, une
inégalité qui semble pénaliser surtout les groupes sociaux qui déja souffrent
d'autres désavantages.

Mots-clé
Régulation de I'éducation; Gestion de la diversité; Constitution de classes;
Stratégies d'investissement scolaire des familles
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